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Auf der Suche nach gutem Piidagogikunterricht

(Zeichnung: Zygmunt Januszewski ,,Der Identitétssucher®)

Aul der Suche nach putem l‘mI.u,-n;(llmul('l|u'ln 17/

Einfilhrung

_Wer nicht besser werden will, hat aufgehort gut zu sein.* (Manager-Weisheit)
Auf der Suche zu sein, heiit lebendig zu bleiben.

Auf der Suche zu sein, heift sich Riickmeldung zu holen, in den Dialog zu treten
Auf der Suche zu sein, heit nach Modellen Ausschau zu halten.

Auf der Suche zu sein, heiBt die Theorieentwicklung kritisch zu verfolgen.

Lehrer-Sein habe ich von Beginn an als Forscher-Sein im Sinne von Hartmut von
Hentig begriffen.

Personliche Identitit und professionelle Identitéit bedingen und beeinflussen sich
gegenseitig. Wenn ich mich durch Biographiearbeit verandere, verdndert sich auch
mein Bild eines guten Padagogikunterrichts.

Aber genau wie sich viele sich wandelnde Teilidentitdten um einen relativ stabilen
Identititskern bewegen, gibt es auch im professionellen Selbst einen Kern, ein r¢

lativ stabiles Bild eines guten Padagogikunterrichts. Dies habe ich fiir mich in un

terschiedlicher Form fixiert und verdffentlicht (vgl. Stiller 1996 ff.).

Fiir diesen Kontext mochte ich mein Bild eines guten Padagogikunterrichts in vier
Thesen biindeln und orientiere mich hierbei an einer der wichtigsten padagogi

schen Neuerscheinungen der letzten Jahre, dem UNESCO-Bericht zur Bildung fiir
das 21. Jahrhundert. In diesem Bericht (vgl. Deutsche UNESCO-Kommission
1997) formulieren Experten aus allen Kontinenten einen zukunftsweisenden Bil

dungsbegriff. Die dort skizzierten ,vier Saulen der Bildung“ definieren den Be

griff Allgemeinbildung in einer Weise, wie ich versucht habe, sie mit den vier Quali

fikationsfeldern der Dialogischen Fachdidaktik fiir das Fach P#adagogik fachspezi-
fisch umzusetzen.

e Lernen, Wissen zu erwerben . ..
e Lernen, zu handeln . ..

e Lernen zusammenzuleben ...

e Lernen fiir das Leben

(vgl. ebd., S. 73ff.)

Qualifikationsfeld Erziehungstheoric
Qualifikationsfeld Erziehungspraxis
Qualifikationsfeld Interaktion
Qualifikationsfeld Biographie

(vgl. Stiller 1997, S. 54ff.)

Dies sind die vier Saulen der Bildung, die ein Ganzes ergeben und die als gleichwer-
tig fiir eine ganzheitliche Bildung des Menschen angesehen werden.

Die Kommission setzt einen besonderen Akzent auf die dritte Siule: Lernen, zu-
sammenzuleben, da sie es in der derzeitigen Situation fiir die zentrale Uberlebens-
aufgabe der Menschheit halt, Akzeptanz und Verstindnis fiir andere Kulturen zu
schaffen, um Rivalititen und Konflikte friedlich-konstruktiv zu bewiltigen.
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Dies deckt sich mit meinem, in der Dialogischen Fachdidaktik Phdagopik formu-
liertem Ausgangspunkt, dass auch und gerade der Pidagogikunterricht cinen Bei-
trag dazu leisten muss, dass ,, .. . Auschwitz nicht noch cinmal sei . . .** (Adorno, zit.

in: Stiller 1997, S. 10).

Gleichwertigkeit bedeutet, dass die vier Sdulen bzw. die vier Qualifikationsfelder
in allen Lerneinheiten vertreten sind. Gleichwertigkeit bedeutet nicht, dass ein
quantitatives Gleichgewicht anzustreben sei oder eine mechanische Abfolge einzu-
halten sei.

1. These:

Guter Piadagogikunterricht fordert u. a. durch biographisches
Lernen die autobiographische Kompetenz der Schiilerinnen und
Schiiler

(und nicht zuletzt die der unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer)

»Learning to be“ oder etwas pragmatischer in der deutschen Ubersetzung ,,Lernen
fiir das Leben“ ist eine der vier Sdulen der Bildung, der die UNESCO-Kommission
groBBes Gewicht beimisst.

»Keines der Talente, die in jedem Menschen wie ein verborgener Reichtum schlum-
mern, darf ungenutzt bleiben. Dies Talente sind, um nur einige zu nennen: Gedéchtnis,
logisches Denken, Phantasie, korperliche Fahigkeiten, Sinn fiir Asthetik, Kommunika-
tionsfahigkeit und das natiirliche Charisma des Leiters einer Gruppe, welches wiederum
die Notwendigkeit zu groBerer Selbsterkenntnis belegt.“ (Deutsche Kommission ...
a.a.0.,8S.19)

Hier kommt zum Ausdruck, dass es gerade im Pddagogikunterricht notwendig ist,
Schiilerinnen und Schiilern zu ,,groerer Selbsterkenntnis® zu verhelfen.

Biographisches Lernen meint einerseits die angeleitete Reflexion der eigenen Bio-
graphie und andererseits die Auseinandersetzung mit Fremdbiographien.

Bemiihen um Fremdverstehen und Bemiihen um Selbstverstehen sind zwei Seiten
einer Medaille, die zu bewussterer Lebensgestaltung und verstehender Begleitung
anderer fithren konnen und damit unverzichtbare Voraussetzungen fiir gelingende
Erziehungsprozesse darstellen.

Auch fiir die anderen Sdulen der Bildung leistet biographisches Lernen wichtige
Beitrdge. So kann es zur Vertiefung fachlichen Lernens und zur Sinnstiftung des
Lernens allgemein beitragen.
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2. These:

Guter Pidagogikunterricht firdert die dialogische Kompetenz der
Schiilerinnen und Schiiler

(und nicht zuletzt die der unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer)

»Es scheint als miiBten Bildung und Erziehung zwei Wege gehen, die zum sclben Zicl
fiihren: die langsame Entdeckung der anderen und die Erfahrung gemeinsamer Lebens
ziele.“ (ebd., S. 79)

Empathie und Kooperation miissen auf der Hier-und-jetzt-Ebene des Piadagogik
unterrichts gefordert werden, wenn er nicht in die Gefahr geraten will, zu den theo
retisch hohen Anspriichen einer Pddagogik der Achtung in offensichtlichen und
krassen Widerspruch zu geraten.

Die dialogische Kompetenz aller Beteiligten zeigt sich in Planungsdialogen, Lchr
Lern-Dialogen, Konfliktregelungsdialogen und in Theorie-Praxis-Dialogen. Dies
macht deutlich, wie eng Inhalts- und Beziehungsebene miteinander verkniipft sind
und wie selbstreflexive, dialogische, handelnde und forschende Zugriffe cine
Ganzheit bilden.

3. These:

Guter Pidagogikunterricht schafft und nutzt, neben handlungs-
propéadeutischer Arbeit, piidagogische Handlungsfelder im Hier
und Jetzt und fordert so die erziehungspraktische Kompetenz der

Schiilerinnen und Schiiler
(und nicht zuletzt die der Lehrerinnen und Lehrer)

»Lernen ist ein niemals endender ProzeB und kann durch vielerlei Formen der Erfah-
rung bereichert werden. In diesem Sinne ist der LernprozeB eng mit Arbeitserfahrun 2

verkniipft, da Arbeit in ihrem Wesen immer weniger aus Routinetitigkeit besteht.*
(ebd., S. 76)

Die Glaubwiirdigkeit guten Padagogikunterrichts zeigt sich im Gelingen der ei ge-
nen Praxis im Unterricht selbst, aber auch in pidagogischen Handlungsbeziigen
iiber den Unterricht hinaus.

Péddagogische Verantwortung zu iibernehmen lernt man am besten durch die friih-
zeitige Ubernahme von padagogischer Verantwortung.

Institutionell gesicherte neue Wege hierzu zeigen die Gesamtschulen mit ihren Pro-
filoberstufen. So kann zum Beispiel durch die von einem Leistungskurs Pidagogik
(im Profil gekoppelt an GK SW) angeleitete Tischgruppenarbeit in der J ahrgangs-
stufe 5 sowohl ein Handlungsfeld, wie auch ein Reflektionsfeld fiir angewandte
Gruppenpédagogik darstellen (vgl. Roken / Waterkamp, in: Stiller 1999).
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Dariiber hinaus existicren an jeder Schule viele pidagogische Handlungsfelder, die
bis jetzt noch nicht konsequent genug fiir forschendes Lernen und praktische Pid-
agogik genutzt werden. Neue Wege hierzu, z. B. Kinderbetreuung an Tagen der of-

fenen Tir durch Padagogikschiilerinnen und -schiiler, begleitet und gefordert
durch den ,,Babysitterfiihrerschein“ oder ein spielpddagogisches Angebot im Pau-
senbereich, Patenschaften fiir Kinder in Asylbewerberheimen u. v. a. zeigen wir im
»Kleinen Phoenix“ fiir den Differenzierungsbereich 9/10 auf (vgl. Dorldchter u. a.
1999).

Die Selbstverpflichtung zu sozialem und pidagogischem Engagement von Padago-
giklehrerinnen und -lehrern sowie Pddagogikschiilerinnen und -schiilern kénnte ei-
ne wesentliche Bereicherung von Schulprogrammen darstellen, das Image erhohen
und den Gebrauchswert von Pddagogikunterricht verdeutlichen.

4. These:
Guter Padagogikunterricht ermoglicht forschendes Lernen und
fordert so die erziehungstheoretische Kompetenz der Schiilerinnen

und Schiiler
(und nicht zuletzt die der unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer)

»Hier geht es nicht so sehr darum, einzelne kodifizierte Informationen aufzunehmen,
sondern um die Beherrschung der Erkenntnisinstrumente als solche. Diese Art des Ler-
nens ist sowohl Mittel als auch Ziel im Leben. Als ein Mittel hilft sie dem einzelnen, we-
nigstens so viel iiber sich und seine Umwelt zu verstehen, um in Wiirde zu leben, berufli-
che Fahigkeiten zu entwickeln und zu kommunizieren. Als Ziel ist sie die Grundlage der
Freude am Verstehen, Wissen und Entdecken.“ (ebd., S. 74)

Die Fahigkeit, eigene Fragen zu stellen und so Gegenstéinde zu eigenen Themen
machen zu kdnnen, ist Voraussetzung und Zielsetzung forschenden Lernens.

Die Freude am eigenen Denken, dem Reflektieren schwieriger und komplexer
Probleme der Erziehungspraxis; die Begeisterung fiir eigene Recherche, jenseits
vorgedachter Schulbuchpfade — dies muB durch guten Padagogikunterricht gefor-
dert, gefordert und kultiviert werden. Die Qualitét zeigt sich in der zyklischen Ver-
bindung von biographischer, interaktueller, erziechungspraktischer und erziehungs-
theoretischer Aktion und Reflexion, nicht in der Verabsolutierung einer Dimensi-
on, welcher auch immer.

Die Freude am eigenen Denken kann vor allem auch durch eine Individualisierung
von Lernwegen, wie wir dies im Schulbuchwerk Phoenix anregen und ermogli-
chen, geweckt werden. Gerade die neue methodische Moglichkeit der Facharbeit
kann hier individuelles forschendes Lernen initiieren (vgl. Dorldchter, in: Stiller
1999).
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Auch in diesem wissenschaftspropideutischen Feld agieren Pidagogiklchrerinnen
und -lehrer als Modelle. Sie selber miissen Begeisterung fiir die inhaltliche Seite ih
res Faches mitbringen und sich zugleich als Aktionsforscher in eigener Sache, bei
der Evaluation metakognitiver Strategien und interaktioneller Prozesse zeigen.

Schlussgedanken

Uber die Verbindung der vier Saulen der Bildung, bzw. der vier Qualifikationsfcl
der, kann Padagogikunterricht zu einem erziehenden Unterricht werden, der im
Sinne von Hartmut von Hentig die Menschen durch personenzentrierte Lernpro
zesse stiarkt und die Sachen durch problemzentrierte Zugriffe klart.

,JFormale Schulbildung hat sich aber immer in erster Linie, auf Lernen, Wissen zu crwei
ben konzentriert, und in geringerem MaRe darauf, Lernen, zu handeln. Die beiden an
deren Schritte wurden meist dem Zufall {iberlassen oder als natiirliche Folge der beiden
ersten Schritte betrachtet. Die Kommission glaubt, daf3 in jeder organisierten Form des
Lernens jeder dieser vier Sdulen das gleiche Maf an Aufmerksamkeit gebiihrt. Nur so
kann Bildung als ein lebenslanger ganzheitlicher Erfahrungsprozef betrachtet werden,
der sich mit dem Verstehen ebenso beschiftigt wie mit der Anwendung des Gelernten
und sich auf das Individuum sowie dessen Platz in der Gesellschaft konzentriert.* (ebd.,
S. 74)

Ich bin mir dariiber bewusst, dass diese Aufiihrungen einen (notwendigen) utopi-
schen Uberschuss enthalten und méchte daher darauf aufmerksam machen, dass ¢s
die vielen kleinen Schritte in die richtige Richtung sind, die die Suche nach gutem
Pidagogikunterricht erfolgreich werden lassen.
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Erziohung fat oin wichtigor Borelch dor Gesellschalt, der im Fachorangebot der Scohule
nicht fehlen darf, Seit Gbor 100 Jahren wird PhAdagogikunterricht an borufs- und allge
meinbildenden Schulen in Deutschland ertellt, Seit den 70or Jahron ist die phdagogische
~achergruppe auch im allgemeinbildenden Schulwesen (Erziehungswissenschaft / PAd
agogik / Sozialpadagogik / Sozialwesen / Erziehungskunde / etc.) vermehrt vertreten,

Der Verband der Padagogik/lehrerinnen (VdP) vertritt deren Interessen bundesweit, Aus
Anlass des 20-jahrigen Bestehens haben wir namhafte Kolleg/inn/en aus Hochschule,
Schule, Seminar und Schulverwaltung gebeten, einmal aufzuschreiben, was guten Pad-
agogikunterricht ausmacht und wie er zur Schulentwicklung beitragt. Neben unterrichts-
praktischen Beitragen, finden sich didaktische und historische Aufsétze. Erstmals findet
der Bereich der Sekundarstufe | in allen Schulformen Beachtung. Der Band spiegelt in
Uber 30 Beitragen das bunte Bild, das die Facher der padagogischen Fachergruppe aus-
macht. Er dokumentiert deren Entwicklung im Gymnasium, der Berufs-, der Gesamt-,
der Real- und der Hauptschule. Unter den Autoren befinden sich C. Adick, K. Beyer, G.
Bubolz, A. Eickhorst, S. Gogolin, E. Gross, A. Gruschka, H. Heiland, A. Holz-
brecher, E. Knépfel, G. Koumides, V. Ladenthin, J. Langefeld, PLaska, G. Réken, E.
Stiller, C. Storck, W. Thiem, H. Unbehaun, B. Werdich, U. Wyschkon, u.v.a.. Alle, die
sich einen Uberblick liber den gegenwértigen Stand der padagogischen Facher-
gruppe in Deutschland verschaffen wollen, finden in diesem Band Basisinformationen.
Wer Pé&dagogikunterricht im Wahlpflichtbereich der Sekundarstufen | oder Il einfiihren
mdchte, bekommt konkrete Anregungen.

Zielgruppe: Student/inn/en, Referendar/inn/e/n, Fachlehrer/innen an allgemein- und be-
rufsbildenden Schulen, Schulleiter/innen, Hochschullehrer/innen und Fachleiter/innen
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