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0. Biographische Vorbemerkung, {Therblick, Versinbarungen

Liche Kolleginnen und Kollegen,

zuniichst méchte ich mich beimn Vorstand des
Verbandes der Pidagoeiklehrerinnen und -lehrer
fiir die Einladung, hier zu referieren, herelich be-
danken. Fiir mich ist s schon cin etwas seltsa-
mes Crefithl hier vorne 7u stehen, 1 Hrsaal GA
der Ruhr Universitit Bochum,

Daher gestatten Sic mir eine kleine biographi-
'| sehe Vorbemerkuns, bevor ich zum Thema kome-

me.

Vor riemlich genau 25 Jahren, am 2.10.1972, schrieb ich mich hier an der
RUE ein, fiir die Ficher Padagogik, Sozialwissenschafl und Publizistik,
Im Riickblick crscheint mir mein Studium in Bochum und Miinster als ein
bunter, unsystematischer Gemischtwarenladen, der aber durchaus Elemente
enthielt, die ich heute z.B. in ,,Phoenix* wiederfinde. Tm ersten Semester
habe ich « B hier eine ,experimentellc Ubung zum Erlernen von Texten™
besucht, die mich so beeindruckt hat, dal Schiilerexperimente in 11/2 im-
mer zum Programm gehiirten. Aber nicht die Lehrveranstaltungen hier in
Bochum habe ich als kennzeichnend fiir diese Zeit in Erinnerung, sondern
vielmehr das Unileben drumherum: die [nstitutsgruppe Phdagogik. die
Wohngemeinschafi - ein alternative, undogmatische Gegenwelt zum Be-
ton, zu Frontalveranstaltungen. Daher von dicser Stelle einen herzlichen
CGruB an alle, dic ich aus dieser Zeit kenne.

Aber auch wenn man von verklirenden, wehmiitigen oder zomigen Erin-
nerungen shsicht, die spezifische biogruphische Sitation, emgehettet in
den politischen Kontext einer Generation, hinterldBit Spuren, die bis in die
Entwicklung einer didakrischen Position oder die Gestaltung von Schul-
biichern nachzuverfolgen sind. Die Unterschiede zwischen der Posilion
des Kollegen Klaus Beyer und mir sowic unseren konkreten Schulbiichem
sind auch Generationsunterschiede. Diesen Unterschieden biographisch
auf die Spur zu kommen, ist aber hier in diesem Rahmen nicht miglich.
Daher komme ich jetzt zum cigentlichen Thema.

Sie haben einen Uberblick iiber mein Referat als Kopie erhalten. Dicses
Blatt soll neben dem Uberblick die Grundlinien meines fachdidakuischen
Ansatzes verdentlichen, gerade weil ich in der knappen Zeit sicher nicht
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Edwin Stilier

Padagogiklehrertag 1997
Padagogikunterricht im Haus des Lemens: Dialogische Didaktik
] Biographische Vostomarkung, Uberblick, Versinbanngen
1. Honkrater Ausgangspunit “Projekt Babysitterfihrerschein®
Entetahung, Ziel, Kontext

o

A B e D ;
*Enpgstn, Wimsche, | “GroBo und kaina “Erfahnangan als *Lebenssituatonan von
Traums aus dar Menzchen - "Fihsen | Babysitter und als Hirwdarn,
eigenan Kindhait und (Gofiihrt wosden - | groBadr Schwestar *alterstypische Probleme
*Prantasiondsen *nacht und Ohnmach? | Broudos *Entwicklungspsychologia
“Alftar der aigansn Erfahrungzorlantierta | “Exkursionan zu der friihen Kindhedt
Kindhalt Ubungan Babygruppen und *Babysittan rwischen
Mlerial, “Vortrauon und Erziohwngs Erzighen und Batrauan
Dialog. Fachdidaktic | gegenzadigas baratungsstalle
Padagogik Varsiehen im Kurs ~Epdelpidagogik Maserial.
Projskimagpe Kindhelt | “VYersinbarungen for | “Bodoutung von Broscharen der
[Halaidoskop Kb} i Qe einsEme AB+DFir Bundeszentrale for
Arbait *Kinderbatrawung am | gosundh Aulkiiung
Matorial: Tag der offanen Tlr | D.5tem; Tagoebuch ¢ings
Uislogische Maaterial; Babys
Fachdidaktik waMAustermann,  (ua.
Bidacgonix Der Batysittar kommt
2. Grundlinien der Dialogischen Fachdidaktik PEdagogik
A = SN |+ L
Erziehung ist Erziatumg ist Crzinhung st Erzishung is1
Tad van mir | Geuriahaang praktisches theoriebadirfig |
— . . Handlungsproblam ! |
Subjektorentigrung Glaichhalt und Dialogisches Modarater
Ditforans Erzishungs- Konstruklivismus
. o veestheamis |
Cualifisationsfald Clualifikationsteld Qualifiationsfald Qualifikationsfeld
Bicgraphie Interaktion Erichurigspravis | Erzishungsthoorio
Bipgraphisches Lemen | Empathisch- Kreativ-gastaltendes | Forschandes Lemen
kooperatives Leman | Laman
3.1: Erziehung als dialogische Begegnung autonomer Systeme
a.2: Erziehender Unterricht als Angebot zur Férderung des
Identitits- (A), Haltungs- (B), Kompetenz- (C) und Wissenserwerbs(D)
3.3 Thematisierung von Erziehung in Bildungsgangen als glnstiger, zu

nutrender "didaktischer Sonderfall® in dan “Hiusem des Lernens’

Lmenur:
Sowen Stiler; Dialogieche Fucheidakis Padagegi, Prdarcen

137

Dodac-tenfdacajraakiGolian Proenx Bd. 1 o 2, Padedbor {Schininghl 1996 u 37

alle notwendigen Aspekie ansprechen kann. Weiterhin kann es als Be-
zugspunkl liir das anschliebende Podiumsgespriich dienen.

Ich mischte - und dies beruht autl einer Absprache mit dem Kollegen Beyer
- einen konkreten Ausgangspunkr fiir mein Relerat withlen, der fiir Sie
vielleicht von besonderem Interesse ist, da an vielen Schulen iiberlegt wird,
ob PU im Differenzierungsbereich eingefiibrt werden soll, Es geht also
um das Projeks . Babysitterfithrerschein® liir die Klasse 9.
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In einem zweiten Tell werde ich versuchen, in kurzer Form, die Grundlini-
en der Dialogischen Fachdidakiik aufzuzeigen und mit dem konkreten
Ausgangspunkl in Verbindung #u bringen,

AbschlicBend méchte ich einen weiteren Abstraktionsschritt vollzichen
und zu den ganz allgemeinen Grindlagen des Pidagogikunterrichts - oder
besser gesagt:

der Thematisierung von Erzichung in Bildungsgingen -

kommen, schlieBlich gibt es den Pidagogikunterricht nicht nur in der gym-
nasialen Oberstufe. Vielmehr 15t dieser quantitativ gesehen sicher nicht
die hiiufigste Form der Thematisierung von Erzichung. Diese wird bun-
desweit sicherlich im berufsbildenden Bereich anzutreffen sein.

Bei meinen Ausfiihrungen hierzu orientiere ich mich an der Forderung
von Georg Wierichs (ZEP 5/92, 8. 740), verbunden mit der Kritik an
Dorléchier/Stiller, der Antworten auf drei Fragen fiir ndtig hilt, um einen
Begriff des Padagogikunterrichts #u gewinnen:

1. Was ist Ersichung?

z Was ist Unternicht?

3. Was st ‘Ereehung’ im Unterricht 7

Ich habe diese Fragen leicht modifiziert und michte aus meiner heutigen
Sicht Antworten anbicten.

Wenn Sie also mit diesem Angebot einverstanden sind, komme ich zum
konkreten Ausgangspunkt.

1. Konkreter Ausgangspunkt . Projekt Babysitterfilhrerschein™
1.1. Entstehung:
Im Schuljahr 1995/96 wurde am Freiherr-vom-Stein-Gymnasium Reck-
linghausen das Fach Padagogik im Wahlpllichtbereich 9/10 eingefiihit,
Vorher zalt es cin Konzept zu entwickeln, welches die Lehrerkonferenz
und die Schulkenferens iiberzeust und Schiilerinnen und Schiiler fir das
lach wirbt.
[ies habe ich im Aufirag der Fachschaft Erziehungswissenschaft ausgear-
beitet.
Fin Element dicses projektorientierten Konzepts ist das Eingangsprojekt
liir die Klasse 9, , Babysitterfithrerschein®.
1.2, Zielsetzung:
Der Neueinstieg in den Differenzicrungsbercich war an folgenden Zielen
orlentiert:
Eine altersgemiilie, motivierende Begegnung mit dem neven Fach
Pidagosik sollie erméglicht werden !
Neue mhaliliche und methodische Zugrifte muliten gefunden
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werden, um eine deutliche Unterscheidung zur Sckundarstufe [T zu
erreichen !
Die Obligatorik der Richtlinien mubte erfiillt werden. ohne Schiiler
abruschrecken, ohne l_]hem*hnei{lungen mit der Sek, 1T zu nskieren
und vhne dberfrachtete Lehrefinge 7u installieren !

1.3, Konlext:

Das Projekt wird jetst zum dritten Mal erfolgreich durchgelihre. Die An
wahlzahlen fiir das Fach Piidagoeik im Differenrierungshereich haben sich
fast 2u positiv entwickelt und andere konkurrierende Ficher fiihlen sich
gefihrdet, Ubrigens hat sich das Wahlverhalten fiir die Kurse der Jahrgangs-
Stufe 11 nicht wesentlich veriindert. Das Fach Ersiehungswissenschall in
der gymnasialen Oberstufe des Freiberr-vom-Stein Gymnasioms hat sich
anf erfrewlichem Niveau stabilisiert {pro Jahroangssiule immer ein
Leistungs- und cin Grundkuors sowie Abgaben an kooperierende Schulen)
Zur Zeit arbeitet ein erweitertes  Phoenix-Team™ im Schéningh Verlag an
einem Buch fiir den Differenzierungsbereich. Die Erfahrungen mit dem
-Babysitterfithrerschein™ der ersten Durchginge werden in der Fassung
fiir den  kleinen Phoenix®™ eingearbeitel.

1.4, Projekt: Babysiterfiibrerschein

In der Einstiegsphase des Halbjahres wurde nach einem intensiven Pro-
sramm sum Kennenlernen, zum Austausch von Erwartungen und Befiirch-
tungen, gemeinsam iiberlegt, was eine Babysitterinfein Babysitter fiir
Kenninisse, Fihigkeiten, Einfiihlungsvermiigen usw, besitzen hrow, erwer-
ben muli, um Kindern, Eltern und sich selbst gerecht zu werden.

Linige Schiilerinnen und Schiiler verliigten hier schon iiber ersie Erlah-
rungen, 50 dab auch schon konkrete Probleme der Babysitterpraxis disku-
tert werden honnten.

Ausgehend hiervon wurde pemeinsam die Planung des Halbjahres vorge-
NOMImEen.

Erste Schritnte der Erarbeirung wurden zundchst auf biographischem Ge-
biet gemacht. Erinnerungen an die eigene Kindheit, Angste, Wiinsche,
Triieme wurden milt Methoden biosraphischen Lemens thematisiert und
vorsichtige Ubungen zur Erfahrung von Macht und Ohnmachi, Fiihren
und Gefithriwerden unternommen.

Dhiese ersten Reflexionen auf der Interaktionsebene sollten die Schiiler
sensibilisieren, erzieherische Beziehungen hewuliter und differenzierter
wahrzunehmen und zu deuien.

Mit Hilfe u.a. von Broschiiren der Bundeszentrale fiir Gesundheitliche
Aulkliirung ( Das Baby®, _Unscre Kinder™, ~Kinderspicle™) wurden theo-
retische Grundlagen gelegt, die allersgemiill wissenschallsorientiert, aber
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nicht im engeren Sinne wissenschaftspropideatisch ausgerichtet waren,
Informationen zum Entwicklungsstand von Kindern, typischen Lebenssi-
tuationen, altersgemiifen Problemen und damit verbundenen Anforderun-
gen an Erziehende wurden immer bezogen aul die Ausgangsproblem-
stellung: was mubl ¢ine Babysitterin/ ein Babysitter wissen und Kinnen,
themalisicrl,
Die erziehungspraktische Dimension hatte also erkenntnisleilende Funk-
tiom, Der Besuch einer Erziehungsheratungsstelle unterstrich noch einmal
eindrucksvoll fir die Schiilerinnen und Schiiler die Notwendigkeit, sich
nicht nur Wissen anzueignen, sondern auch die Perspektivitit threr Wahr-
nehmung zu iiberpriifen und sich konkrete Handlungskompetensen anzu-
E."Ig!l'lﬂ'l'l,
Auch in einem weiteren inhaltlichen Schwerpunkt [d8t sich die Balanciering
der vier Qualifikationsbereiche (Biogruphie, Interakition, Ersiehungspraxis,
Erzichungstheotie) aufzeigen. Die Schiilerinnen und Schiller hielten es in
der Planungsphase fiir unbedingt notwendig, spielpddagogische Kompe-
tenz zu erwerben.
In den Dimensionen Biographic und Interaktion ging es zundchst um
eigene Spielerfahrungen und Spielpriferencen. Interaktionsspiele fiir Ju-
gendliche wurden erprobt und mit kommerziellen Konkurrenzspiclen ver-
glichen. In der theoretischen Dimension wurde dic Bedeutung des Spiels
fiir die Entwicklung von Kindern und Jugendlichen thematisiert und dber
spielpiidasomische Konzepte diskutiert.
SchlicBlich wurde als Abschlull und Hishepunkt des Schuljahres die Kin-
derbetreuung am Tag der offenen Tiir der Schule spielpidagogisch vorbe-
reitet, durchgefiihrt und ausgewertet. Diese Bewiihrung in der Praxis
und Anwendung des Gelermnten war fiir die Schiiler von grofier Bedeutung
und hat das Ansehen des Faches in der Schunliiffentlichkeit gefordent. Ver-
bunden mit dem Zeugnis erhielten alle Schiilerinnen und Schiller einen
.Babysitter-Filhrerschein®, in dem ihnen die theoretische und praktische
Vorbereitung auf die pidagogische Titighkeit des Bahysilters bescheinigt
wurde.
2. Grundlinien der Dialogischen Fachdidaktik Padagogik
Analog zu den ,Vier Seiten einer Nachricht™, dem kemmunikations-
psychologischen Ansatz von Schulz-von-Thun, méchte ich die nun skiz-
zierten Girundlinien der Dialogischen Fachdidaktik als die
WVier Seiten des Pidagogikunterrichtes™  berzeichnen - oder als mein
LKleines 4 x 4 des Padagogikuntermichis™
Linie A

Teder, der in irgendeiner Form ersieherisch titig wird oder titig st also
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auch die angehende oder schon praktizierende Babysitterin, erzieht vor
dem Hintergrund ihrer/seiner eigenen Erzichungserfahrung,

Lrrichung ist immer Teil von mir !

Erziehung ist immer eine hischst individuell erlebie und gestaliete Kom-
ponente in der eigenen Biographie. Erviehung hat einen grofen Anteil an
der Entstehung von Wahrnehmungs-, Deutungs-, Wertungs- und Hand-
lungsmustern, die sich 2T, bis in sehr friihe biographische Quellszenen
zuriickverfolgen lassen, Damit diese zum griditen Teil unbewulten Mu
ster nicht unreflektiert iiber Projektion, Ubertragung oder andere Mecha-
nismen in erzicherische Provesse einflicBen, ist dic biographische Selbst-
reflexion des Erzichenden eine wichtige Voraussetzung fiir das Gelingen
von Eraehungspraxis. Vor allem im professionellen Erzichungshereich,
aber auch in den ersten Gehversuchen auf diesem Gebiet, ist Selbstanf-
klirung notwendiger Bestandteil eines professionellen Selbstkonzepts.
e Fihigkeit des Menschen zur Selbstaufklirung ist Kern eines neuen
Paradigmas, welches sich quer durch alle Wissenschafien Geltung ver-
schafft hat, nimlich das der

Subjektorientierung,

Ob Anthropologie, Soralisationsforschung, Neurobiologic oder Errie-
hungswissenschaft - diberall wird, nun aber empirisch estiiter durch 2 B
die nene Siuglingsforschung. die These vertreten, dall der Mensch von
seiner ersten Lebensminute an und bis sum letzien Atemzug ein akiives
realititsverarbeitendes Wesen ist.

Der Mensch konstruiert aktiv die o.g. Muster seiner Wahmehmung, Deu-
tung, Wertung und Handlung. Yusleich ist er Objekt von Erzichung, ee-
sellschaftlicher Normen und ungleicher Machtverteilung.

Ich schliefle mich hier der Position des Erzishungswissenschaftlers und
Erwachsenenbildners Erhard Meueler an., der diese Dialektik von Subjekt-
und Objekt-Sein unter der Perspektive der Vermehrung von Subjektan-
teilen durch Errichungs- und Bildungsprozesse als leitendes Prinsip ver-
tritt. Aufgabe einer neuen Fachdidakiik des PU ist es, auszuloten, bis zu
welcher Grenze die Subjekiposition derfdes Lernenden gestirkt werden
kann und die Objekiposition thematisiert und kontrolliert werden kann,
Aul der Lernaiclebene filhrl dics sur Formulicrung der folgenden leiten-
den Qualifikation:

LHhizkeit und Bereitschaft sur bewubBten Reflexion der eizenen Biogra
phie, um Subjektanteile im Sinne von bewulften Wahlmiglichkeiten »u
erweitern sowie die Annahme eines dynamischen und differenzierten Selbst
Zu stirken,”™

Methodisch korrespondicrt mit dicser Qualifikation das Methodenspektrum
des biographischen Lernens, welches behutsam und unter Beachtung schiit-
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zender Regeln die Schitlerinnen und Schiiler stirken soll und ihnen helfen
soll, ihre biographisch entstandenen Muster bewulit wahrzunchmen und
geeebenenfalls zu veriindern.

Linie B

Erziehung ist Besichung !

Der pidagogische Bezug ist im Kern immer ein Beziehungsverhilinis:
antinomisch, asymmetrisch, verbunden mit der Hotfaung, im Prozel so
viel Symmetrie und Reversibilitiit wie méglich herstellen 2u kinnen,
Genau wic jeder Mensch in der Subjekt/Objekt-Spannung lebt. ist die Span
aung von Gleichheit und Differenz konstitntiv fiir jedes Individuum in
seinem Verhillinis om Anderen.

Eine Piidagoeik der Vielheit (Prengel, Preuss-Lausite) greift dieses dialek-
tische Verhilinis von Gleichheit und Differenz aot und versucht, die erzie-
herische Beziehung als dialogische zu gestalten, in der der Andere in sei-
ner Differenz akzeptiert und sugleich als Gleicher geachtet wird. Selbsi-
achtung wird als Voraussetzung liir Fremdachtung begriffen und Fremd-
achtung als Voraussetzung liir Selbstachtung. Der Kollege Alfred Holz-
brecher hat dies in seiner Arbeit zur interkulturellen Erziehung noch ein-
mal eindrucksvoll hervorgehoben (vel. Holzbrecher 1997).

Die Beziehungsebene z.B. im Kurs ist gelebte Erzichungswirklichkeit, die
wahrgenommen, analysiert, bewertet und bewufit gestaltet werden kann.
Der Kurs kann als Traiminesteld fiir die Verbesserung der Bezichungs-
filhigkeit (und damit such Erzichungsfihigkeit) angesehen werden. Somit
erschlielt sich aut der Lernzielebene ein Qualifikationsfeld Inerakiion, in
dem die Fihigkeit und Bereitschatt rur cmpathischen Begegnung mit dem
Anderen, dic kommunikative und dic kooperative Kompetenz gesteigert
werden soll.

Mit Ubungen, wie sie oben angetiihrt wurden. soll empathisch-kooperati-
ves Lernen auf der , Hier und-Jetzt-Ebene™ ermiglicht werden, welches
die gegenwiirtize Berichungs- und Erzichungsfihigheit sowie als Vorbe-
reitung auf die Dort-und-Dann-Ebene® die zukiinftige erzieherische Pra
xis, z.B. als Babysitter/in verbessern hilft,

Linie ¢
Erzichung ist praktisches Handlungsproblem

Erzichung ist immer praktische Herauslorderung in Familie, Schule, Ju-
eendarbeit oder ganz konkret auch in der Tatigkeit als Babysitter. Immer
muf sehandelt werden, oft solort, ohne Zeit fiir Reflexion, oftin gingefah-
renen Handlungsroutinen oder spontan “aus dem Bauch heraus’, mit mehr
oder weniger Friolg, Inswischen hat sich die Einsicht, dab man nicht .nicht
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erzichen™ kann, weil verbreitel. So wird die Institution Schule wieder be-
wulbt als erzicherische Einrichtung wahrgenommen, Jenseits von Jammer-
haltung und pédagogischem Machbarkeitswahn kommt die Frage nach der
erzieherischen Verantwortung, nach einer konstruktiven weillen Pidaso-
gik®, immer mehr in den Vordergrund,

Fir Wolfgang Schulz war der Begriff ,respektvoller Dialog™ Schliisselbe-
griff seines didaktischen Denkens. Er schrieb: | Als respektvoll bezeichne
ich den Dialog, weil wir in ithm deutlich machen, dal wir bewullt oder
unbewult unsere Mitmenschen als unseresgleichen anerkenmen, die Ler-
nenden uns nicht als Objekie, sondern als Subjekie seseniiberstehen, weil
wir es selbst zu sein beanspruchen; gerade weil es um einen Verstindigungs-
prozel geht, in dem die Dialogpartner einander mit dem Respekt behan-
deln, den sie fiir sich selbst [iir erforderlich halten.” (Schule 1996, §.147)
Schulz begreift Bildung und Erziehung in der Tradition von Tanusy Korezak
als dialogischen ProzeB. Die Wiederentdeckung der Schritten von Korczak
ist kein wissenschaftsgeschichtlicher Zufall. Er hat in menschenverach-
tenden Zeiten einc Pidagogik der Achwng realisiert, dic dic Rechte der
Kinder zum Ausgangspunkl plidasosischen Denkens und Handelns machie,
die sich verabschiedete von pidagogischen Allmachtsphantasien und Frei-
raume fiir dialogische Bezichungen von Kindern und Erwachsenen schuf,
in denen awch Kinder in Erzieherrollen schliipfen konnten und in denen
sich die Erricher selhst erzichen mufien.

Fiir das Qualifikationsfeld Erziehungspraxis heiBt dies in erster Linie, den
Schiilern méglichst readistische Einblicke in die Moglichkeiten und Gren-
zen der Erziehung #u ermiéiglichen. Thre Bereitschaft pidagogisch verant-
wortungsvoll zu handeln hingt auch davon ab, ob sic im Pidagogik-
unterricht cin Klima der Achtung vorfinden, besser gesagt: cin Klima der
Achtung mitrestalien,

Die Formulierung | kreativ-gestaltendes Lernen® als methodisches Prinzip
soll sich bewuBt abheben von der Formulierung handlungsorientiertes
Lemnen®, da der Begrifl Handlungsorienticrung als scheinbarer Gegenbegriff
zum wissenschaftsorientierten Lernen zu unscharf und ungenaun ist.
Errichung kann im gestaltpsychologischen Sinne auch verstanden werden
als kreative Gestaltung einer erzieherischen Beziehung,

Handlung, im Sinne ciner erzicherischen Handlung, ist Ausgangspunkt
Jeglicher Pddagogik als Handlungswissenschaft und zugleich Zielpunkt
unter dem Leitaspekt der Optimicrung erzieherischer Handlung auf dem
Weg zur Mindigheit.

Pidagogisches Handeln im Unterricht kann sich aof fiinf Ebenen abspie-
len:

#  Reflexion und bewulite Gestaltung der erzicherischen Berichung in
der Lerngruppe

34 PU 1 1998



Fidaroriklehrertas 1997

# Handelnde Aneignung von Lerngegenstinden im engeren Sinne
einer handlungsorientierten Methodik des Unterrichts

#*  Produktorientierte Gestaltung von Lemgegenstiinden
#  Simulation und Reflexion erzieherischen {Fremd- )Handelns

*  Erzieherisches Handeln im engeren Sinne, in dem Schiilerinnen und
Schiiler sich im Handlungsraum der Schule oder auch dartiber hinaus
erzicherisch betitizen, # B. als Tutoren {iir Unierstufenklassen, in
spiclpiidagogischen Aktionen auf dem Schulhof, in der Hausaulza-
benbetrenung usw,

Im Babvsitterfiihrerschein wurden alle fiinf Dimensionen des pidagogi-
schen Handelns im Unterricht reahisiert, 2.T. in anBerordentlich kreativ-
sestaltender Form.

Limic I2

Lrzichung ist theoriebediirttig !

Erzichung ist immer auch aufklirungsbediirlige, rellexionsbhediirftige Pra-
xis. Dies gilt sowohl fiir das alltdgliche, pragmartische Erziehungshandeln
z.B. einer Babysitterin wie anch fiir erzichungswissenschaftliche Forschung
zu Fragen der Schulqualitit.

Giesecke geht davon aus, dabh der Ausgangspunkt erzichungswissen-
schaftlicher Forschung immer dic von der Praxis vorgelegten Probleme
darstellen. Auch fiir den Pidagogikonterricht ist es wichtig, dab Theorie
als Antworl auf selbst entdeckie Praxisfragen deutlich wird.

Aus der interdisziplinir gefihrien Debatte um Konstruktivismus und
systemisches Denken kann man fiinf Anregungen ableiten:

1. Der Mensch mub als erkennendes Subjekt geachtet werden !
2, Lernen ist ein aktiver, selbstregulienter Konstruktionsprozel!

3. Lemen ist immer auch ein sozial-systemischer Vorgang auf der
Beziehungsebene!

4, Der Lehrer ist Konstrukteur von Lernlandschafien und Begleiter von
Lemprozessen !

5. Dic gewiihlten Perspektiven auf die Lemgegenstinde sind nie die
einzig miglichen !

Auf der Zielebene geht es daher darum, an gemeinsam ausgewihlten, ex-
emplarischen pidagogischen Schliisselproblemen cinen aktiven, kritischen
Umgang mit Ersichuneswissenschaft im Sinne eines forschenden Lemens
anzustreben.

Newe Verdffentlichungen, die den Weg von | _der Kenninisvermittlung
zur Erkenntnisvermittlong® {Landwehr [995) propagicren, bestitigen hier
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die Entscheidung fiir die Kategorie Problemeentrierung.

Forschendes Lernen wird hier als problemzentrierter Erkenntisprozel
autgefabt:

Wm problemorientierten Planungsmaodell itbernimmt die leitenda Problem
stellung die Funktion der zentralen Orientierungs-, Leeitimations- und
Evaluationserosse und entlastet damit die Lemnzicle in dieser Funktion.
[Mes bedeutet nicht, dall die Reflexion der wiinschenswerten bzw. beab-
sichtigien | emercebnisse im problemorientierten Unterricht iiberfliissig
wiire: Die Vergecenwintipung der beachsichtipten Lernersebnisse wird hier
zu einem Gesichtspunkt im didaktischen Retlexionsprozesses. Die Lem
riele verlieren damit ithre Funktion als senirale Planungserifien und wer-
den statt dessen su Reflexionshilfen bei der Wahl der leitenden Problem-
stellung sowie bei der konkreten Ausgestaltung und Akzentuierung des
Problemklimngs- und Problemldse-Prozesses.” (Landwehr 1995, 5, 243)
Forschendes Lernen beginnt ganz bescheiden bei der Formulicrung cige-
ner Fragen und Thesen, bet den eivenen Beobachtungen und eigenen Ex-
penmenten, der eigenen empirischen Recherche,

3l Erziehung als dialogische Begegnung autonomer Systeme

S8 Kind macht sein automomes Selbst sellend, seme Eigeninleressen,
seine Sicht der Iinge. S0 gesehen ist Errichung Angebot. Kmder wenden
{passiv) nicht erzogen, werden nicht ge-1ordert, werden nicht be-handelt,
werden nicht therapiert, sondern gehen aus dem Prozeb der Ersichung
gemib dem eigenen Ansatz, der ontogenetischen Eigengesetylichkeit mit
einem eigenen Kesultal hervor, Erachung sany allgemein geschen st eine
Auseinandersetaung swischen dem autonomen System des Irwachsenen
mil dem autonomen System des Kindes. Dabel werden aut beiden Seiten
eemil dem je eigenen Ansatz (System)Interessen ins Spiel gebracht: Auf
Seiten des Erzichenden wa. ‘erzicherische’ - was auch immer darunter
verstanden werden mag - und aul Seiten des Edukanden als eines Men-
schen, der sein Selbst unter “ersicherischem” Einflub zu entfalien und sei-
ne Autonomie za bewahren hat.” (Speck 1991, 5.112f, zit. in: ,,Phoenix"
Band 1. 8. 32)

Die Ausfilhrungen von Speck zum Erzichungsbegrtt haben deutlich ge-
macht, daf Systemtheoric und Konstruktivismus bereits Einzug gehalten
haben in pddagogisches Denken und Handeln.

Dic kenstruktivistische Debatie wird Lingst in allen Wissenschaftsbereichen
eefiihrt. Der Mensch wird als zanzheitliches, autopoietisches System an-
zeschen, welches seine kognitive Struktur, seine [Denk-, Fiihl- und
Handlungsmuster selbstifitig generiert und nur sehr begrenzt von aublen
berechen- und stewerbar erscheint.
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Wie weitgehend die Autonomie und AusschlicBlichkeit der Selbstgene-
rierung geschen wird, wie hermetisch abgeschlossen die Einheit Individu-
um erscheint, dies wird von radikalen und moderaten Konstrukiivisien und
Systemtheoretikern sehr unterschicdhich gesehen. Ohne diese Diskussion
hier nachzeichnen zu kinnen, ist fir mich der moderate Konstruktivismus
bzw. der dialcktische Konstruktivismus (vel, Dubs 1995) eine plausible
Position, die die drei vorher dargestellicn Aspekte: Subjekt/Objekt-Dia-
lektik, Gleichheit/Differenz-Dialektik und ¢in dialogisches Verstindnis von
Erzichung optimal integriert,

Dier Mensch wird in seinem Subjekt-Sein anerkanat, ohne die Objekt-Ia-
mension zu vermnachlissizen - hier erscheint der Konstruktivismus in sei-
ner sozialen Variante - der Mensch wird in seiner Differens sum Anderen
gesehen, ohne ihn hermetisch und ohne sosiale Beriige, ohne Anteile von
Gleichheit zu sehen und zu fordem, Die einrige loeische Konsequenz aus
diesen Priimissen ist die Konstruktion von dialogischen, bescheldenen -
weil Komplexitit und Vernetzung anerkennenden - erzieherischen Bezie-
hungen.

Wyrwa (1995, 8. 29 ff.} beeeichnet dementsprechend Erziehung aus kon-
struktivistischer Sicht als Anrecung, als Angebot. Lemnen wird als aktiver,
selbstregulierter Konstruktionsprozes verstanden - der Lehrer als Anbie-
ter, nicht als Ubertriger des Wissens aufgefalt (vgl. Wyrwa S. 39 ff.).

3.2 Frrichender Unterricht als Angebaot zur Firderung des 1dentitits-,
Haltungs-, Kompetenz- und Wissenserwerbs

LErschendem Unterricht licel cin Lernbegrill sugrunde, der Lemen als
Wechselspiel zwischen Vertiefung und Besinnung, also zwischen Weltan-
eignung und Selbsterfahrung begreift.” (Ramseger 1991, 5. 54)

Zu diesem Farit kommt Jorg Ramseger in seiner Studie diber die akwelle
Bedentung von Herbart als Orientierung fir pdagoegische Reform-
programme. lm Vorwort seiner Studie ritiert er Dietrich Benner, der die
neuen Grundschulrichtlinien 1985 als gane ,..in der Tradition der awl
Herbarts Allpemeine Piidagogik zuriickgehenden Programmatik eines “er-
sichenden Unterrichts’, der nicht lediglich Wissen wund auelr Haltungen
vermittelt, sondern die Aneignung von Wissen so gestaltet, dab mit ihr die
Besinnung auf das Selbstverhiiltnis des Lernenden zum Gelemten verbun-
den ist und beides, die Vertiefung der Kenninisse und die Besinnung auf
das Selbstverhiilmis des Gelemten, der Firderung der Handlungskompetenz
des Lernenden dient.” (Benner 1995, zit In: Ramseger, a.a.0. 5. 11)
Berogen aut Dialogische Didaktk des Padagogikunterricht kann man sa-
gen, dab die Kombination von personenzentrierten Lemnprozessen, die in
den Qualifikationsteldern Biographie und Interaktion erfulit sind und das
Selbstverhdlinis des Gelermten®  thematisieren und problemeentrierten
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Lemprozessen, die Weltaneignung als Aneignung pidasoosischer Theorie
und Praxis organisieren, cine Form ersiehenden Unterrichts darstellt, der
cinem seitgemiilien Verstindnis von Allgemeinbildung entspricht, wie es
etwa Heymann 1997 in der Zeischrift Padagogik formuliert hat (vel.
Heymann 1997, 5. 4211).

In diesem Sinne leistet guter Pddagosikunterricht einen Beitrag zur
ldentitatsfindung in der Risikoeesellschaft, er enthiilt ein Ansebol wur
Aushildung von demokratischen, einer Piidacosik der Achiung verptlich-
teten Grundhaltungen, die weniger als moralines, verbales Angebot da-
herkommen, sondern sich im Hier-und-Jetzt der Interaktion im Padagogik-
unterricht konstitmieren und bewiihren mul,

Guter Padagogikunierricht [Grdert die errieherische Handlungskompetenz
nicht nur fiir die Zukunft, sondern nutst pegenwiirtice erzicherische
Handlungstelder in der Schule und in der Region und erfiillt so auch eine
wichtige berufspropideutische Funktion.

Hr leisiet m der wissenschaftspropideutischen Dimension mit seinem Bei-
trag cum Wissenserwerh einen wesentlichen Beitrag zur Studiertihigkeit
der Schiilerinnen und Schiiler.

In der Kombination der vier Elemente entsteht vielleicht etwas, was Her-
bart , vielseitiges Inleresse™ genannt hat - als Resultat erziehenden Unter-
richts,

3.3 Thematisierung von Erziehung in Bildungsgineen als piinstiger, zu
nutzender didaktischer Sonderfall” in den JHiusem des Lernens™

Die Formuolierung | didaktischer Sonderfall” stammr von einer Pionierin

des PU, Gertrud Neowenecit, aus dem Jahre 1975, Sie schrich damals: | JIm

Pidagogikunterricht ist man als Lehrer in einer cigentimlichen Siwation.

Man unterrichiet Schiiler Gber den Unterricht, man erzieht sie, indem man

sie anleitet, Erziehung zu reflektieren. Theorie und Praxis sind hier iden-

tisch, das konstruiert eine einzigartige didaktische Strukwr, die diesen

Unterricht von jedem anderen Fachunterricht unterscheidet,” (Nevenzeit,

1975, 5. 12)

Die Formulierung  Hiuser des Lernens™ verweist aul den Bericht der Raw

Kommission, in dem versucht wird, Konturen der Schule im dritten Jahr-

tausend zu entwerfen.

Wenn man beide Komponenten zusammendenkt, kann man die Schlufifol-

gerung ziehen, dafl dem Fach Pidagogik im Ilaus des Lernens eine beson-

dere Rolle zukommit;

* Hier kiinnen Schiilerinnen und Schiiler Freichung thematisicren,
gleichreitie den eizenen Ersichungsprorzel reflekticren und erviche-
rische Elemente an ihrer eigenen Schule planen, durchfiibren und
auswertern.
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= Hier kann Lernen theoretisch reflektiert, experimentell erprobt
werden, gleichzeitiz cigenes Lernen kritisch rellektiert und veriindert
werden sowie #.B. lerntechnische Hilfestellung als Projekte fiir
jlingere Schiiler geplant , durchgefiihrt und ausgewertet werden,

= Hier kann die Geschichte von Schule und Bildung vor Ort theore-
tisch aunfrearbeitet werden, die Zukunft in Fukuntiswerkstiilten
antizipatorisch skizziert und in den SchulentwicklungsproseB der
cigenen Schule eingebracht werden.

In keinem anderen Fach bietet sich dieser didaktische Sonderfall, um so
wichtiger ist es, thn auch wirklich zu nutzen!

Mit den L Hiusern des Lemens™ sind die Schulen aller Schulformen ge-
meint. Pidagogikunterricht als didaktischen Sonderfall gibt es micht nur
am Gymnasium. Umso hegriibenswerter ist es, dab die Bemithungen des
VAP zunehmend erlolgreich sind, ein Verband fiir alle Schulformen zu
sein, in denen Erzichung in Bildungsgiingen thematisiert wird, Nicht zu-
letzt auch deswegen, dies sehe ich aus der Perspektive der Ausbildung,
weil hier fiir Referendare wichtige Arbeitsplatzressourcen liegen.

Ich danke Thnen fir die Aufmerksambkeit und Geduld
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